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Streszczenie:

W polskim systemie szkolnym obok szkét o petnej strukturze organizacyjnej, w ktorych
proces ksztatcenia, realizowany jest w klasach jednorodnych wiekowo, funkcjonujg szkoty o
niepelnej strukturze organizacyjnej, w ktorych zajecia dydaktyczno-wychowawcze
realizowane sg w systemie klas tagczonych.

Stowa kluczowe: funkcjonowanie klas taczonych w polskim systemie edukacji

Abstract:

Mixed classes combining students of different ages were to solve the problems of the schools
with a low number of students in small towns and villages. Hover, this problem has not been
solved but merely ‘frozen’ in the course of undertaken actions. The very problem of small
schools was treated more as a shameful issue of mixed classes has been blurred due to almost
complete lack of interest from the authorities and researchers because, as it has been thought,
there have been more urgent problems in education.

Keywords: mixed classes functioning in polish education system

Szkola stanowigca istotny element Zycia spolecznego charakteryzuje si¢ dwoma cechami. Z
jednej strony jest to instytucja podlegajgca cigglym procesom zmiany. Zmienialy si¢ — na
przestrzeni wiekow — cele, zadania i1 funkcje szkoly, jej struktura organizacyjna, programy i
metody ksztalcenia, formy organizacyjne procesu ksztalcenia. Zmienial si¢ takze sam
nauczyciel i jego sposob przygotowania do realizacji zadan dydaktyczno — wychowawczych.
Z drugiej za$, szkota, bez wzgledu na czas 1 miejsce, byta, i nadal jest, przedmiotem
powszechnej krytyki. U jej podstaw legto kilka przestanek. Pierwsza z nich to przekonanie, ze
szkota to instytucja zdolna przezwycigzy¢ wszelkie niedoskonato$ci  rzeczywistosci
spotecznej, kulturowej, ekonomicznej, itd. Formutuje si¢ wobec niej zbyt wysokie wymagania
I oczekiwania. W opinii Z. Kwiecinskiego w tym przypadku mamy do czynienia z patologia
nadmiaru, nadmiaru oczekiwan i wymagan, co w konsekwencji prowadzi do zaktdcenia
r()wnowag49i funkcjonowania szkoly, a szerzej catego systemu edukacji. Druga przestanka
odbior szkoty jako instytucji dysfunkcjonalnej. Instytucja szkoty przezywa, po raz, kryzys
podstawowych swoich funkcji — rekonstrukcyjnej, adaptacyjnej i emancypacyjnej Stwierdza
si¢, ze wszystkie te funkcje szkola spelnia Zle. Kultura jest rekonstruowana w sposob
niepetny, a dostep do niej wigkszosci absolwentow jest ograniczony. Adaptacja ludzi do
zastanych struktur i ich uzasadnien jest niepelna i szkodliwa. Uczestnicy proceséw
edukacyjnych nie akceptujg sztucznego $wiata, stworzonego i granego w szkole, buntujg si¢
wobec oferowanych podziatow czynno$ci spolecznych i statusow. Nie nabywajg w szkole

9 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji. Olecko 1995, s. 13 — 20.
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kompetencji emancypacyjnych, zmieniania §wiata, przeksztalcania go w inny i lepszyso.
Trzecia przestanka wynika z obawy przed przysztosciag. To efekt nieprzewidywalnosci
rozwoju spotecznego, kulturowego, technologicznego, braku zaufania do wszelkiego rodzaju
prognoz rozwojowych, ktore wielokrotnie rozmijaly si¢ z realna rzeczywistoscig. Zatem Igk
prze przysztoscig czyni ze szkoty instytucje konserwatywna, oczekujgca na zmiany, a nie
instytucja, ktore te zmiany wywotuje.

Bez wzgledu jednak na przyjeta perspektywe oceny funkcjonowania szkoty znamienne jest to,
ze owa krytyka zawsze byla czynnikiem dokonujacych si¢ zmian. Polski system edukacji
nigdy nie byt wolny od krytycznych ocen i podejmowanych dziatan na rzecz zmiany tych
jego obszaréw, ktore owej krytyce podlegaly lub podlegaja wspotczesnie. Jednakze fakt
krytycznej oceny takiego, czy innego elementu systemu edukacji nie jest wystarczajaca
przestanka dokonania zmiany. U jej podstaw lezy wszechstronna diagnoza okreslonego
fragmentu systemu z uwzglednieniem réznorodnych czynnikow. Bez tej diagnozy
podejmowane dzialania maja charakter irracjonalny, ktoérych skutki, bardzo czesto, sa
odwrotne do zamierzonych. Historia reform polskiego systemu edukacji, i nie tylko, dostarcza
wielu argumentoéw potwierdzajacych te teze.

Uwzgledniajac powyzsze w rozwazaniach swoich uwage swa skoncentruj¢ na zagadnieniu
nauczania w klasach taczonych, zjawisku, ktore od zawsze bylo, i nadal jest, przedmiotem
krytycznych ocen, nie zawsze uzasadnionych i popartych racjonalnymi argumentami.

1. ISTOTA NAUCZANIA W KLASACH LACZONYCH

W polskim systemie szkolnym obok szkdét o petnej strukturze organizacyjnej, w ktorych
proces ksztalcenia realizowany jest w klasach jednorodnych wiekowo , funkcjonujg szkoty o
niepelnej strukturze organizacyjnej, gdzie zajecia dydaktyczno — wychowawcze realizowane
s3 w systemie faczenia klas. Polega to na tworzeniu sytuacji, w ktoérej nauczyciel w tym
samym miejscu i czasie, pracuje z dwoma, najczesciej najblizszymi, zespotami klasowymi, a
treSci poznawcze, ksztalcace 1 wychowawcze zawarte sa w dwdch roinych programach
nauczania. Nauczyciel z reguly realizuje ten sam przedmiot, przewidziany planem
nauczania®’. Ten sposob organizacji pracy szkoly pojawit sie w okresie migdzywojennym.
Przepisy Ustawy z 1932 roku®’, stworzyly formalno — prawne podstawy realizacji procesu
ksztatcenia w szkole podstawowej poprzez taczenia dwoch kolejnych klas.

W opinii wielu autoréw, bez wzgledu na to, czy nauczyciel pracuje w klasie jednorodnej, czy
tez w klasach faczonych, realizowany proces ksztalcenia powinien odbywacé si¢ wedtug tych
samych zasad dydaktycznych, a jedyna roznica to inna organizacja tego procesu, zatem

* Ibidem, 21 - 23.

51 J. Nowacki: Organizacja procesu nauczania w klasach lgczonych. Warszawa 1985, s. 69; J. Dryjenski:
Organizacja pracy w klasach {gczonych. Warszawa 1951, s. 14-17; H. Rettke: Praca w klasach tgczonych.
Warszawa 1953, s. 7; S. Czajkowski, A. Zowada: Praca pedagogiczna w klasach tgczonych. Warszawa 1965,
s. 5; W. Okon: Zarys dydaktyki ogélnej. Warszawa 1968, s.243-245; Z. Krzysztoszek: Pedagogika: Warszawa
1969, s. 116-117; W Okon: Stownik Pedagogiczny. Warszawa 1975, s. 123; R. Wigckowski: Praca
dydaktyczno — wychowawcza w szkotach filialnych. Warszawa 1977, s. 9; M. Lelonek, T. Wrobel: Praca
nauczyciela i ucznia w klasach 1 — 3. Warszawa 1990, s. 170.

%2 Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej”, nr 38 z 1932 r., poz. 389; Dziennik Urzedowy M.W.R. i O.P z
1933 r. Nr 14, poz. 194.

107



organizacja stanowi szczegdlng cech¢ wyrdzniajaca nauczanie w klasach tgczonych sposrod
innych form realizacji procesu ksztatcenia™.

Analiza literatury poswieconej zagadnieniom funkcjonowania systemu nauczania w klasach
taczonych pozwala na wyodrebnienie dwdch koncepcji realizacji procesu ksztalcenia w tym
systemie54. Pierwsza z nich, ktora sigga swymi korzeniami do okresu mi¢dzywojennego oraz
rozwigzan zawartych w rozporzadzeniu oOwczesnego ministra Wyznan Religijnych i
Oswiecenia Publicznego dotyczacego statutu szkoty powszechnejss, gdzie w § 53 stwierdza
si¢, co nastepuje: ,,Przy nauczaniu w komplecie wedtug dwu roznych programow zasadniczo
jedna klasa ma nauke gtosng, druga zas cichg. O ile plan godzin na to pozwala nalezy dgzy¢,
aby przedmioty jednoczesnej nauki byly te same”™. Jednoczesnie w § 54 doprecyzowano
pojecie nauki cichej 1 okreslono jej role w procesie ksztatcenia, a mianowicie: ,, Nauka cicha
Uzupetniana jest nauka glosng i stuzy w szczegolnosci do utrwalania i stosowania
wiadomosci, nabytych podczas nauki glosnej, a nadto do samodzielnego przygotowania i
opracowywania nowego dostepnego tematu. Odpowiednio zorganizowana nauka cicha
tqcznie z nauka glosng winna zapewnié catkowitq realizacje programu i osiggniecia
przypisanych wynikéw nauki”™®’. W efekcie takich rozstrzygnieé w realizacji procesu
ksztatcenia w klasach taczonych pojawila si¢ specyficzna forma organizacji tego procesu
okreslana jako ,lekcja fazowa”. Jej istota polega na podziale lekcji na dwie fazy — faze
glos$na 1 faze cicha®®. Pierwsza to okreslony w czasie fragment lekcji, w ktorym uczniowie
jednej klasy pracuja pod kierunkiem nauczyciela. Stanowi najistotniejsza czes$¢ lekcji, gdzie
zywe slowo nauczyciela 1 ucznia to podstawowe elementy sktadowe procesu ksztatcenia. W
fazie tej nauczyciel, poza realizacja okreslonych tresci ksztatcenia, przygotowuje uczniow do
wykonania pracy w fazie cichej. Material nauczania i stosowane metody pracy w czasie
realizacji fazy glosnej sa w klasach taczonych takie same, jak w klasach jednorodnych
wiekowo®®. Faza cicha (nauka cicha) to samodzielna praca uczniéw drugiej klasy, polegajaca
na wykonywaniu zadania zleconego przez nauczyciela. Obie fazy lekcji realizowane sa
réownolegle. Po uplywie okreslonego czasu nastgpuje zmiana sposobu pracy uczniow.
Pracujacy dotychczas samodzielnie uczniowie (faza cicha) podejmujg prace pod kierunkiem
nauczyciela. Z kolei uczniowie pracujacy pod kierunkiem nauczyciela (faza glosna)
przechodza do pracy samodzielnej. Strukture lekcji fazowej mozna przedstawi¢ w nastgpujacy
sposob:

Tab.1. Struktura lekcji fazowej

KLASA ,,A” KLASA ,B”
Praca pod kierunkiem nauczyciela Samodzielna praca ucznia
FAZA GLOSNA FAZA CICHA
Samodzielna praca ucznia Praca pod kierunkiem nauczyciela
FAZA CICHA FAZA GLOSNA

53 Patrz np.: S. Czajkowski, A.Zowada: Praca pedagogiczna w klasach lgczonych... op.cit.; J. Nowacki:
Organizacja procesu nauczania w klasach tqczonych..., op.cit.

 R. Peczkowski: Funkcjonowanie klas lgczonych w polskim systemie edukacji. Rzeszow 2010, s. 27 — 36.

% Dz. Urz. M.W.R. i O.P z 1933 roku, nr 14, poz. 194

* Ibidem

*" Ibidem

% Patrz np.: J. Dryjenski: Organizacja pracy..., op.cit.; M.R. Mielnikow: Organizacja i metody pracy
nauczyciela w klasach tgczonych. Warszawa 1950; S. Korzeniowski: O pracy dydaktycznej w klasach
tgczonych. Warszawa 1957; S. Czajkowski, A. Zowada: Praca pedagogiczna..., op.cit.;

%S, Korzeniowski: O pracy dydaktycznej w klasach lgczonych... op.cit., s. 8.
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Dwufazowa struktura lekcji jest najprostszym przyktadem organizacji nauczania w Klasach
taczonych. Stata si¢ punktem wyjscia W poszukiwaniu nowych rozwigzan organizacyjnych.
Pojawily si¢ wiec propozycje lekcji wielofazowych, ktorych istota polegata na tym, ze
skrocono czas pracy ucznia pod kierunkiem nauczyciela i pracy samodzielnej na rzecz
zwigkszenia w toku lekcji czestotliwosci wystepowania poszczegolnych faz. Uczniowie w
toku lekcji wielokrotnie zmieniali sposob prac. Rozwigzanie to mial zapewni¢ wyzszy poziom
pracy nauczyciela, a w efekcie wyzszy poziom osiggni¢¢ szkolnych uczniow. Niestety
zabiegi te nie zostaly poddane wnikliwej analizie empirycznej, a o ich skuteczno$ci mozna
jedynie sadzi¢ na podstawie deklaracji ich autorow.

Druga koncepcja organizacji procesu ksztalcenia w klasach taczonych nierozerwalnie aczy
si¢ z osobg wybitnego polskiego pedagoga, znawcy zagadnien pedagogiki wczesnoszkolnej,
prof. Ryszarda Wieckowskiego®. Istota jego koncepcji byt podziat form pracy ucznia w
klasach taczonych na prace jednolita i zréznicowana. Praca jednolita — wedlug Autora —
wystepuje wowczas, gdy uczniowie dwoch polaczonych klas uczestnicza w czynnos$ciach
zmierzajacych do osiggnigcia wspolnych celow poprzez realizacje wspdlnych tresci
ksztatcenia. Praca zréznicowana oznacza natomiast sytuacje, w ktorej zarowno cele, jak i
tresci ksztatcenia sa rozne dla dwoch klas. W sytuacji, gdy uczniowie, niezaleznie od siebie,
realizujg te same zadania wowczas mamy do czynienia z pracg indywidualng jednolita,
natomiast, gdy zadania te sg rozne, to wtedy realizowana jest forma indywidualnej pracy
zroznicowanej. Analogicznie Autor podzielit prace zréznicowang®™.

Zdaniem R. Wieckowskiego indywidualna praca zréznicowana moze wystapi¢ w postaci
pracy grupowej oraz pracy z calg klasg. Jezeli nauczyciel organizuje prace indywidualng w
danej klasie poprzez wyodrgbnienie grup wowczas mozemy powiedzie, ze wystgpita praca
grupowa w warunkach indywidualnej pracy zroznicowanej. Ta forma zalecana jest w
przypadku, gdy liczebno$¢ klasy wynosi powyzej dziesigciu ucznidow. Kiedy nauczyciel
pomija prace grupowa w organizacji indywidualnej nauki zréznicowanej, to wtedy nauczanie
w klasach taczonych przyjmuje forme pracy z cala klasa®. Uwzgledniajac powyzsze Autor
proponuje realizowa¢ w klasach taczonych dwa typy jednostek metodycznych, ktére ujaé
mozna w nastepujacym schemacie:

Tab.2. Typy struktury jednostek metodycznych w klasach laczonych wg. R. Wieckowskiego

TYPY STRUKTURY JEDNOSTEK METODYCZNYCH W KLASACH LACZONYCH
I I

A B A | B
1. Praca indywidualna 1. Praca zbiorowa 1. Praca jednolita
2. Praca zbiorowa 2. Praca indywidualna 2. Praca zréznicowana
3. Praca indywidualna 3. Praca zbiorowa
a) praca zbiorowa a) praca indywidualna
b) praca indywidualna b) praca zbiorowa

4, Praca zbiorowa

3. Praca jednolita

% R. Wieckowski: Praca dydaktyczno — wychowawcza w szkolach filialnych. Warszawa 1977. Patrz takze: R.
Wigckowski: O racjonalng strukture lekcji w klasach tgczonych. [w.]: ,,Klasy £.gczone” 1972 nr 1

®1 R. Peczkowski: Funkcjonowanie klas tgczonych ... op.cit., s. 31.

® Ibidem, s. 10 — 12.
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Pierwszy typ rozwigzania metodycznego wystepuje wowczas, gdy tresci ksztalcenia sg
catkowicie odmienne w dwoch potaczonych klasach, kiedy realizowane sa catkowicie rézne
tematy lekcji. Drugi natomiast stosowany powinien by¢ w sytuacji zbieznoSci treSciowej
opracowywanych tematow lekcji®.

Fazowa koncepcje lekcji w klasach tgczonych, bez wzgledu na ich szczegdtowe rozwigzania
metodyczne, na dlugie lata zdominowata organizacje procesu ksztalcenia w klasach
taczonych. Pod koniec lat 70-tych XX wieku koncepcje ta zostaly poddana krytycznej
analizie. . Autorem najpehniejszej analizy byt J. Nowacki, ktory w podsumowaniu swojej
analizy stwierdzit, ze do negatywnych aspektow fazowej struktury lekcji w klasach taczonych
zaliczy¢ nalezy:

a) trudnosci uczniow realizujacych faze cichg w koncentracji uwagi nad wyznaczonymi
zadaniami, co w konsekwencji prowadzi do sytuacji, w ktérej uczen bardziej zainteresowany
jest praca glo$na uczniéw sasiedniej klasy niz wlasna;

b) brak mozliwosci porozumiewania si¢, dyskutowania czy tez ustalania wspoOlnego
stanowiska podczas pracy cichej. Stworzenie takiej sytuacji uniemozliwitoby realizacj¢ przez
nauczyciela zadan przewidzianych w toku bezposredniej pracy z uczniami w fazie glosnej;

c) brak mozliwosci pelnej koordynacji czasowej fazy glosnej i cichej, co w konsekwencji
prowadzi do sytuacji, w ktoérej uczniowie jednej klasy po wykonaniu przewidzianych zadan
muszg czekad, az uczniowie drugiej klasy zakoncza swoja prace;

d) brak w praktyce mozliwosci wykorzystania $rodkéw dydaktycznych, ktorych
wprowadzenie zaktocitoby rytm samodzielnej pracy uczniow;

e) ograniczenie w klasach taczonych na poziomie edukacji wczesnoszkolnej mozliwoSci
zwigkszenia ilosci czasu przeznaczanego na ¢wiczenia w mowieniu;

f) preferowanie przez nauczycieli uczniéw klas liczniejszych, tzn. nauczyciele dla klas
liczniejszych przeznaczaja wigcej czasu na realizacje fazg/ glosnej pod jego kierunkiem.
Uczniowie klas mnie licznych czesciej pracuja samodzielnie®™.

Efektem dokonanej analizy byla propozycja autorstwa J. Nowackiego®™ charakteryzuje sie
tym, ze tok lekcji zostal podzielony na dwie czesci. Pierwsza z nich to praca wspodlna uczniéw
potaczonych klas, druga natomiast to praca oddzielna. W ramach pracy oddzielnej Autor
wyodrebnil prace indywidualng 1 prace zespotowa. Decyzje o realizacji okreslonej formy
pracy podejmuje nauczyciel na podstawie analizy tresci zawartych w realizowanych
programach nauczania®. Proces ksztalcenia w klasach taczonych — zdaniem J. Nowackiego —
moze by¢ realizowany na trzy sposoby. Pierwszy z nich zaktada realizacj¢ wspdlnego tematu
przy jednoczesnym roéznicowaniu wymagan stawianych uczniom poszczeg6lnych klas. Drugi
sposob polega na realizacji w potaczonych klasach lekcji o roéznych tematach przy
jednoczesnym wyodrebnieniu problemu wigzacego te tematy, umozliwiajacego podjecie
pracy wspolnej uczniow obu klas. Trzeci natomiast zaktada realizacj¢ w klasach taczonych
roznych tematdéw, ktore nie stwarzaja mozliwosci sformutowaniu problemu wspolnego.
Woéwezas praca wspolna ogranicza si¢ do takich czynnos$ci jak: sprawdzenie pracy domowe;j,
ustalenie tematow lekcji, sformutowanie zadan do wykonania w toku pracy oddzielnej,
ztozenie sprawozdan z wykonanych zadan, ocena pracy, okreslenie zadaf domowych, itp.

® |bidem, s. 12 - 13

® J. Nowacki: Organizacja procesu nauczania ..., op.Cit., s.71 — 72.
% Ibidem

% bidem, s. 75 — 86.

*" |bidem, s. 77 — 81.
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Zdaniem Autora za przyj¢ciem proponowanych rozwigzan organizacyjnych przemawiajg

nastepujace fakty:

a) laczenie dwoch najblizszych poziomem nauczania klas umozliwia omawianie z uczniami

obu klas, zagadnien wynikajacych z dwoch zakresow tematycznych okreslonych w

programach nauczania;

b) taczenie klas ma najczesciej miejsce na poziomie klas poczatkowych, gdzie programy

maja uktad calosciowy. Sprzyja to taczeniu dwoch tematow w jeden zestaw zagadnien

bliskich zainteresowaniom uczniéw obu potaczonych klas;

€) w czesci lekeji przeznaczonej na prace oddzielng nauczyciel ma mozliwos¢ realizacji

szczegotowych celow dydaktycznych i wychowawczych, jakie przewidziane sg wylacznie dla

danej klasy;

d) podczas pracy wspodlnej uczniowie klasy wyzszej mogg postugiwac si¢ wiedzg zdobytg w

poprzednich latach, co w konsekwencji stwarza mozliwo$¢ wspierania uczniéw mtodszych w

toku pracy wspolnej;

e) powr6t do pracy wspélnej po okresie pracy oddzielnej stwarza uczniom mozliwosé

prezentacji efektow swojej pracy, odwotywania si¢ ucznidow mtodszych do wiadomosci i

umiejetnosci ucznioéw starszych, dokonywania wspdlnej oceny efektow pracy68.
Uwzgledniajac powyzsze J. Nowacki proponuje nastepujaca strukture lekcji:

Tab.3. Struktura lekcji dwutematycznej z elementami pracy wspélnej w ujeciu J. Nowackiego

Wspdlna praca obu klas pod bezposrednim kierunkiem nauczyciela

Pierwsza cze$¢ lekcji polegajaca m.in. na sprawdzeniu zadania domowego, ustaleniu

tematow i celow lekcji, oméwieniu i przyjeciu odpowiedniego dla
potrzeb obu klas planu (programu) dalszej pracy

Druga cze$¢ lekcji Praca oddzielna obu klas polegajaca na realizacji przyjetego w
pierwszej czesci lekcji planu
Trzecia czes¢ lekcji Ponowna praca wspolna obu klas przeznaczona m.in. na zlozenie

sprawozdan z wykonania pracy, ocen¢ jakos$ci pracy, wyznaczenie i
objasnienie zadan domowych

Zdaniem Autora stosowanie takiej struktury lekcji w klasach taczonych determinowana jest
nastepujacymi zalozeniami metodyczno - organizacyjnymi: a) kazda praca powinna, by¢
uprzednio zaplanowana; b) uczen chetnie wykonuje te prace, ktorg sam zaprojektowal; C)
projekty uczniowskie sg bardzo czgsto interesujgce, nowatorskie, odwazne, na co nie zawsze
zdoby¢ si¢ moze nauczyciel; d) przy istniejacym zréznicowaniu poziomu umystowego
uczniéw jednej klasy projekty moga by¢ dostosowane do ich mozliwosci intelektualnych,
umozliwia to indywidualizacje nauczania; e) uczniowie klasy wyzszej moga zgtasza¢ swoje
propozycje pod adresem ucznidw klas nizszych; f) realizacja projektow (drugi czton lekcji)
moze odbywac si¢ przy swoiste] wspotpracy uczniow obu klas; g) w obu klasach wystapic¢
moze znaczna aktywno$¢ ucznidow; h) w toku realizacji opracowanego na poczatku lekcji
planu uczniowie moga by¢ informowani, ze ich praca zostanie poddana zbiorowej ocenie w
trzecim, koncowym cztonie lekcji®.

% |bidem, s. 76 — 77.
% Ibidem, s. 81 - 82
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Przedstawiona powyzej charakterystyka nauczania w klasach Igczonych realizowanego w
polskim systemie edukacji stata si¢ podstawa sformutowania kilku — w moim przekonaniu —
istotnych dla tej czesci rozwazan uwag, a mianowicie:

< zasadniczym mankamentem realizowanych dotychczas koncepcji procesu ksztatcenia w
klasach taczonych jest brak uzasadnienia proponowanych rozwigzan odwotujacych sie do
psychologicznych teorii uczenia si¢. Autorzy z pelnym przekonaniem przyjmuja, ze bez
wzgledu na to, czy proces ksztalcenia realizowany jest w klasach taczonych, czy w
jednorodnych wiekowo, to jego przebieg jest taki sam’’.

9 brak koncepcji psychologicznej zaowocowal koncentracjg uwagi autorOw na
poszukiwanie nowych rozwigzan organizacyjnych i metodycznych, przy zachowaniu
podstawowej zasady, a mianowicie: realizacji w tym samym miejscu i czasie dwich
roznych programow nauczania w dwoch roznych klasach,

< znaczaca staboscig przedstawionych powyzej koncepcji jest brak empirycznej weryfikacji
proponowanych rozwigzan. O shusznos$ci swoich wizji przekonuja nas jedynie sami
autorzy, a nie dane empiryczne, Brak weryfikacji empirycznej sprawia, ze nauczyciele
pragnacy wdrozy¢ poszczegdlne propozycje poruszajg si¢ w rzeczywistosci niepewne;,
pelnej watpliwosci i znakow zapytania. Nie jest to zatem sytuacja komfortowa ani dla
nauczycieli, ani dla uczniéw, ktorym z réznych powodoéw przyszto funkcjonowaé w
szkole pracujacej w systemie klas tgczonych.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze od momentu pojawianie si¢ sformalizowanego systemu

nauczania w klasach taczonych do czasow nam wspodtczesnych istota tego systemu nie ulegta

zmianie. Zmianom poddawano jedynie obszar rozwigzan organizacyjnych i metodycznych, a

o skuteczno$ci tych dzialan nie mozna wyrokowa¢, gdyz pozbawione s3 one weryfikacji

empirycznej.

2. PRZYCZYNY WYSTEPOWANIA NAUCZANIA W KLASACH LACZONYCH

Nauczanie w klasach tagczonych jako formy realizacji procesu ksztatcenia warunkowane byto
dwoma podstawowymi czynnikami, a mianowicie: uwarunkowaniami historyczno -
spotecznymi oraz uwarunkowaniami osadniczo — przestrzennymi.

Po odzyskaniu przez Polsk¢ w 1918 roku niepodlegtosci, po prawie 200 lat zaborow, zaszta
konieczno$¢ nie tyle odbudowa, co konieczno$¢ stworzenia od podstaw systemu edukacji.
Trzy przestanki legly u podstaw podejmowanych dziatanh na rzecz odbudowy oswiaty.
Pierwsza z nich to 6wczesna sytuacja polityczna Polski. Spory i walka polityczna o ksztalt 1
przysztos¢ panstwa polskiego na diugie lata zdecydowaly o ksztalcie programowym i
organizacyjnym polskiej szkoly. Druga przestanka to sytuacja gospodarcza Polski, ktora nie
stanowita sily napedowej rozwoju budowanego systemu edukacji, a wrecz odwrotnie, w
stopniu znaczacym rozwdj ten hamowata. Swiadcza o tym nastepujace dane. Wysoko$é
wydatkéw budzetowych w Polsce na o§wiate nalezata do jednych z najnizszych w 6wczesne;j
Europie. Dla przyktadu w latach 1933 — 1934 dotacja budzetowa na edukacje, w przeliczeniu
na 1 mieszkanca, wynosita w Polsce 5,7 frankéw szwajcarskich. W tym samym okresie

" patrz np.: S. Czajkowski, A. Zowada: Praca pedagogiczna w klasach lgczonych... op.cit.; J. Nowacki:
Organizacja procesu nauczania..., op.cit.
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Czechostowacja przeznaczala 8,4, Niemcy — 13,4, natomiast Belgia i Francja — 17,3™. Od
polowy lat dwudziestych systematycznie obnizana byla wysoko$¢ dotacji budzetowej dla
oswiaty. W 1931 roku wysoko$¢ naktadow na edukacje¢ byla mniejsza o 27% w stosunku do
1928 roku’®. Trzecia przestanka to odziedziczona po zaborcach struktura sieci szkolnej,
ogromnie zroéznicowana organizacyjnie, z ogromnymi brakami w obszarze infrastruktury
dydaktycznej (brak budynkoéw szkolnych, sal lekcyjnych oraz wyposazenia), a przede
wszystkim ogromne braki kadrowe. Srednio na jednego nauczyciela aktywnego zawodowo
przypadato ponad 60 uczniow. Pomimo tych trudnosci na poczatku roku 1919 wprowadzono
przepisy o obowigzku szkolnym, ktére gwarantowaly wszystkim dzieciom uzyskanie
wyksztalcenia na poziomie szkoty podstawowej, a obowigzkowa nauka trwala siedem lat.
Powstata sie¢ szkolna, w ktorej podstawowym elementem stata si¢ szkota mata o niepelnej
strukturze organizacyjnej. Cecha charakterystyczng tych szkot byt sposob organizacji procesu
ksztatcenia polegajacy na organizacji zréznicowanych wiekowo zespotéw uczniowskich, w
ktérych realizowano zréznicowane tresciowo programy nauczania. Klasycznym przyktadem
takiej organizacji byla szkola jednoklasowa z jednym nauczycielem, gdzie zespdt klasowy
stanowili uczniowie w wieku 7 — 13 lat, zamieszkali na terenie danego obwodu szkolnego,
realizujgcy wspolny program nauczania. Srednia wielko$¢ takiego zespotu klasowego
wynosita okoto 60 uczniow. Przyjmujac takie rozwigzania stworzono warunki umozliwiajace
wszystkim dzieciom, bez wzgledu na ich status spoleczny 1 miejsce zamieszkania, realizacje
obowigzku szkolnego.

Teza, lepsza szkola nizej zorganizowana niz zadna na dlugie lata zdeterminowata dziatania
wladz panstwowych i samorzagdowych w obszarze kreowanej polityki edukacyjnej w okresie
migdzywojennym. A. Wiwarczuk w 1936 roku stwierdza: ,,Cechq zasadniczq reformy
szkolnej jest to, ze nie starata si¢ ona nagina¢ zZycia do zasad, lecz tworzyta takie organizacje
szkolne, taki ustroj szkolny, ktory w warunkach rzeczywistych naszego zycia zbiorowego moze
dac¢ mozliwie najlepsze wyniki. Przyjeto m. in. Za podstawe, Ze mate skupienia ludnosci nie
znikng z powierzchni kraju, lecz istnie¢ bedq, a nawet liczba ich bedzie sie zwigkszac /.../, ze
wobec tego nalezy dla tych malych skupien stworzyé odrebny typ organizacji szkolnej, o
swoistym obliczu prawnym i programowym, ktory by zyl wlasnym Zyciem, a nie byt jedynie
odblaskiem zZycia szkoly wyzej zorganizowanej. I ktory by przy tym dawat wyniki —w danych
warunkach mozliwie najlepsze”

Po drugiej wojnie swiatowej, w obliczu koniecznosci ponownej odbudowy systemu edukacji
w Polsce, wzgledy spoleczne decydowaty o przyjetych rozwiagzaniach organizacyjnych i
programowych polskiej szkoty. U podstaw organizacji systemu oswiaty legly rozwigzania
zawarte w Ustawie z 1932 roku™, a podstawowym elementem struktury sieci szkolnej byta
szkota podstawowa o niepelnej strukturze organizacyjnej, w tym szkola realizujgca proces
ksztalcenia w systemie klas taczonych. Jednakze, w przeciwienstwie do okresu
miedzywojennego, po roku 1945 funkcjonowanie szkét pracujgcych w systemie klas
faczonych stato si¢ przedmiotem dziatan sepizacyjnych. W sposob swiadomy problem szkot

™ podaje za: L. Grochowski: Szkola polska na tle europejskim 1918 — 1939. [w.]: J. Miaso (red.): Studia z ...
op.cit., s. 320.
" Ibidem, s. 320.
" A. Wiwarczuk: Praca w szkole powszechnej pierwszego stopnia. Przewodnik metodyczno — praktyczny dla
nauczycieli, t. 1. Warszawa 1936, s. 12.
™ Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej”, nr 38 z 1932 r., poz. 389; Dziennik Urzedowy M.W.R. i O.P. z
1933 r.., poz. 194,
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pracujacych w systemie klas taczonych zostat ,,utajniony”, zepchniety na zupelny margines
systemu edukacji, a gtownym powodem tych dziatan byty wzgledy ideologiczne’. Problem
nauczania w klasach laczonych istniat realnie jako zjawisko spoteczne, natomiast w
oficjalnych dokumentach regulujacych funkcjonowanie systemu edukacji byt, i nadal jest,
skutecznie pomijany.

Uwarunkowania spoteczne nie byly jedynym czynnikiem determinujacym pojawienie si¢ w
polskim systemie edukacji szkot pracujacych w systemie klas tagczonych. Istotny wptyw na to
zjawisko miaty, i nadal maja warunki osadniczo — przestrzenne. Sposéb lokalizacji wiejskich i
miejskich jednostek osadniczych, ich wielkos¢ 1 struktura, jako$S¢ 1 gegstos¢ sieci
komunikacyjnej to efekt procesow trwajacych setki lat. Zmiany w tym obszarze sa powolne i
dokonuja si¢ w dtugiej perspektywie czasowej, zatem jego wptyw na zjawisko nauczania w
klasach laczonych jest wzglednie staty. Polska nie nalezy do krajéw o szczeg6lnie trudnych
warunkach osadniczo - przestrzennych, aczkolwiek w pewnych regionach kraju wptyw tego
czynnika na organizacj¢ sieci szkolnej jest istotny. Niekorzystng sie¢ osadniczg posiadajg
wojewodztwa Polski poétnocnej, wschodniej 1 potudniowo — wschodniej. Ma ona bezposredni
wplyw na wystepowanie w tych rejonach rozproszonej sieci szkolnej, w ktérej znaczace
miejsce zajmuja szkoty male, w tym takze szkoty realizujace nauczanie w systemie klas
laczonych™. Potwierdzenie tej tezy odnalezé mozna w danych statystycznych. W
wojewodztwie podlaskim odsetek szkot pracujacych w systemie klas tagczonych wynosi ponad
35%, lubelskim — 32, $wietokrzyskim — 29%; podkarpackim — 21%"".

Szczegdtowa analiza iloSciowa, uwzglgdniajgca kontekst osadniczo — przestrzenny dowodzi,
ze zjawisko nauczania w klasach taczonych w polskim systemie edukacji posiada jedng
interesujaca cechg, a mianowicie, odsetek szkét pracujacych w tym systemie jest w
poszczegdlnych wojewddztwach wzglednie staly, podlega niewielkim zmianom, Natomiast
wymiar przestrzenny posiada swoistego rodzaju dynamike. Jej istota polega na tym, ze
nauczanie w klasach laczonych nie jest stalym elementem organizacji procesu ksztalcenia
danej szkoty. Pojawia si¢ ono w okreslonym czasie i miejscu, by nastgpnie po uptywie kilku
lat znikng¢ 1 pojawi¢ si¢ w innej szkole. Znane sg przypadki szkot, w ktorych co 4 — 5 lat
zachodzi konieczno$¢ organizacji procesu ksztalcenia poprzez nauczanie w klasach
faczonych. Dynamika tych zmian ma bezposredni zwigzek z procesami demograficznymi,
ktérych wplyw na interesujace zagadnienie przedstawiam ponize;.

3. PODSTAWOWE PROBLEMY NAUCZANIA W KLASACH LACZONYCH

Szkota pracujaca w systemie klas taczonych nie nalezata do tych obszaréw polskiego systemu
edukacji, ktory byt przedmiotem szczegdlnego zainteresowania badah empirycznych.
Dotychczasowe, nieliczne proby podejmowane w przeszioécim, ze wzgledu na dos¢
ograniczony zasi¢g prowadzonych analizy, nie stanowily mocnej podstawy budowania

> R. Peczkowski, Funkcjonowanie klas lgczonych. .. op.cit., s. 10 —15.

"® R. Piwowarski: Sie¢ szkolna a dostepnosé ksztalcenia. Warszawa 1992; R. Piwowarski: Szkoly na wsi —
edukacyjne wyzwania. Warszawa 2000.

" R. Peczkowski, Funkcjonowanie klas lgczonych..., op.cit. s. 42 — 54.

"® Patrz np.: S. Czajkowski, A. Zowada: Praca pedagogiczna...,op.cit.; J. Niemiec: Badania nad stanem kadry i
wynikami nauczania W szkotach z klasami {gczonymi. [W:] Klasy Laczone 1972 nr 6; J. Nowacki: Organizacja
procesu..., op.cit.
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obiektywnego obrazu tego zjawiska. Sytuacja ta sprawita, ze w stosunku do nauczania w
klasach taCzOnych, na przestrzeni kilkudziesigciu lat, sformulowano szereg krytycznych
opinii i sgdow.

Nauczanie w klasach tgczonych to zlo konieczne; to zjawisko negatywne w polskim systemie
oswiaty; to wysokie koszty ksztalcenia oraz niski poziom efektywnosci ksztalcenia w tych
klasach; to takZe niski poziom kwalifikacji zawodowych nauczycieli pracujgcych w tym
systemie — to opinie najcze¢sciej formutowane w stosunku do nauczania w klasach tgczonych.
Sa one czesto pozbawione rzetelnych podstaw empirycznych, budowane w oparciu o wiedze
potoczng, a shuzyty, 1 nadal stuza, przede wszystkim uzasadnianiu koniecznos$ci likwidacji.
Podejmowane wielokrotnie proby likwidacji nauczania w klasach taczony — prawne,
administracyjne, programowe, organizacyjne — konczyly si¢ niepowodzeniem, a ta forma
organizacji procesu ksztalcenia nadal jest obecna w polskim systemie edukacji.

Jednym z podstawowych zarzutéw, a jednocze$nie problemoéw, formutowanych wobec
nauczania w klasach tgczonych jest teza, iz koszt ksztalcenia jednego ucznia w tych szkotach
jest zdecydowanie wyzszy niz w szkotach, ktore tej formy organizacji procesu dydaktyczno —
wychowawczego nie stosujg. Z analizy danych dotyczacych kosztéw ksztatcenia w szkotach
prowadzacych nauczanie w klasach faczonych wynika, Zze poglad ten ma swoje uzasadnienie.
Sredni koszt ksztatcenia jednego ucznia w systemie klas taczonych jest wyzszy, w zaleznosci
od szkoty, od 20% do 60% w stosunku do kosztow ksztalcenia jednego ucznia w szkotach,
ktore tego systemu nie stosujg. Zasadnym wydaje si¢ zatem pytanie: jakie sa przyczyny
wystepowania tych istotnych réznic? Czy jest to cecha tego systemu nauczania, czy tez
przyczyny lezag w innym obszarze?

Szczegdlowa analiza sktadnikow kosztow ksztatcenia dowodzi, ze gldwna przyczyng
wysokich kosztéw ksztalcenia w systemie nauczania w klasach taczonych jest struktura
zatrudnienia™. Podstawowym wskaznikiem racjonalnosci sposobu zarzadzania szkola jest
liczba ucznidw przypadajaca na jeden etat nauczycielski. W przypadku szkot pracujacych w
systemie klas laczonych $rednio na jednego nauczyciela przypada okoto 6 uczniow. W
szkotach, w ktorych nie stosowano tego systemu nauczania wskaznik ten wynosit $rednio
okoto 15 ucznidéw. Z danych tych w sposob jednoznaczny wynika, ze wysokie koszty
ksztalcenia jednego ucznia w szkotach pracujacych w systemie klas taczonych to nie cecha
tego sposobu organizacji procesu ksztalcenia, lecz efekt niewlasciwe] struktury
zatrudnienia, a doktadniej rzecz ujmujac nadmiernej liczby nauczycieli w stosunku do
realnych potrzeb wynikajacych z realizacji programu ksztalcenia.

Kolejne krytyczne poglady, majace charakter stereotypu, dotycza kadry pedagogicznej
pracujacej w klasach tgczonych oraz warunkéw materialnych, w jakich ten system organizacji
procesu ksztalcenia jest realizowany. Uwaza si¢ powszechnie, ze szkoly pracujagce w systemie
klas taczonych to szkoty, ktore nie posiadajag odpowiedniego wyposazenia technicznego,
charakteryzujace si¢ brakami w zakresie wyposazenia w nowoczesne srodki i materiaty
dydaktyczne, pozbawione bibliotek szkolnych, zaplecza socjalnego dla ucznidéw i nauczycieli,
itp. Opinie te sg czesto uzywane jako argument w dyskusjach o koniecznosci likwidacji tych
szkot 1 przenoszenia uczniéw 1 nauczycieli do szkét wiekszych, lepiej wyposazonych,
stwarzajacych wigksze mozliwosci wyrdwnania szans edukacyjnych. Z przeprowadzonych
badan wynika, ze opinie te pozbawione sg racjonalnych przes%anekso. Wspotczesnie, szkota

" R. Peczkowski, Funkcjonowanie klas lgczonych..., op.cit. s. 91 — 92.
% |bidem, s. 92 — 95.
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pracujaca w systemie klas tgczonych, funkcjonujaca w polskim systemie edukacji, to szkota
spetniajace podstawowe warunki formutowane wobec obiektow oswiatowych, to miejsce
gwarantujgce w obszarze infrastruktury dydaktycznej wiasciwe warunki prowadzenia
dziatalnosci edukacyjnej. W wielu przypadkach warunki pracy dydaktyczno — wychowawczej
nauczycieli pracujagcych w systemie klas tgczonych sg zdecydowanie lepsze niz te, ktore
spotka¢ mozna w szkotach, ktére tego systemu nauczania nie stosuja.

Podobnie przedstawia si¢ sytuacja w przypadku kadry pedagogicznej. Wbrew powszechnym
pogladom, nauczyciel podejmujacy prace w systemie klas tagczonych to osoba wszechstronnie
przygotowana do wykonywania zawodu nauczyciela, spetniajgca warunki niezbgdne do pracy
dydaktyczno — wychowawczej w zmieniajacej sie dynamicznie rzeczywistosci edukacyjnej®.
O jakosci procesu ksztalcenia w klasach taczonych, 1 nie tylko, decyduje nie tylko formalne
przygotowanie nauczyciela, ale przede wszystkim postawa samych nauczycieli wobec pracy
w klasach taczonych. Ma ona nie tylko wplyw na kreowany wizerunek szkot pracujacych w
systemie klas taczonych, ale takze na efekty procesu ksztalcenia, efekty osiggane w
codziennej praktyce szkolnej. Z elementem tym nauczyciele funkcjonujacy w klasach
laczonych maja spore problemy. Na podstawie przeprowadzonych przez Autora® badaf
sondazowych sformutowa¢ mozna nastgpujace wnioski;

a) sposrod badanych nauczycieli zdecydowana wigkszo$¢ — ponad 83% - prezentowato
postawy negatywne wobec nauczania w klasach laczonych. Jedynie nieco ponad 12%
deklarowato swoje pozytywne nastawienia do pracy w tym systemie. Okoto 5 % badanych nie
potrafito okresli¢ swojego stosunku do pracy w klasach taczonych i byli to najczesciej
nauczyciele, ktérzy w tym systemie rozpoczynali swoja prace zawodowa;

b) w opinii badanych nauczycieli, bez wzgledu na ich osobisty stosunek do zjawiska,
pozytywnymi cechami tego sposobu organizacji procesu ksztatcenia jest mata liczebnos¢ grup
uczniowskich 1 zwigzana z nig mozliwos¢ indywidualizacji pracy; mozliwos¢ ksztattowania
umiejetnosci samodzielnej pracy (faza cicha) oraz wspotpracy w zespole uczniowskim (faza
glo$na); pozytywne interakcje w zespole nauczycielskim pracujacym w danej szkole. Na
szczegdlna uwage nalezy zwroci¢ na fakt, iz w opinii badanych nauczycieli szkoty pracujace
w systemie klas laczonych, ze wzgledu na swoja wielko$¢, wolne sg patologii szkolnej
(przemocy, agresji, narkomanii, nikotynizmy, itp.). Fakt ten to efekt braku, typowej dla szkot
duzych, anonimowosci uczniéw i nauczycieli®®. W szkotach matych uczniowie i nauczyciele
tworza spotecznos$¢ zwarta, w ktdrej wszyscy si¢ znaja, gdzie kazdy przejaw tamania norm
spotecznych jest natychmiast likwidowany. W szkolach tych nie wystepuje zjawisko
narastania zachowan negatywnych, najpierw ukrytych w strukturach nieformalnych, potem
jawnych w strukturach formalnych;

C) do negatywnych cech pracy w klasach tgczonych, réwniez formutowanych przez
wszystkich nauczycieli, bez wzgledu na ich osobisty stosunek, zaliczy¢ nalezy fakt realizacji
W tym samym miejscu i czasie przez jednego nauczyciela dwoch programoéw nauczania w
dwoch zespotach (klasach) uczniowskich. Ponadto duzym problemem, ocenianym
negatywnie, jest brak wsparcia merytorycznego i metodycznego ze strony nadzoru

* Ibidem, s. 95 — 99.

% Ibidem, s. 137 — 141.

8 R. Peczkowski, Szkota jako grupa spoteczna. Utopia czy realna rzeczywistosé. [W.]: A. Tokarova, T.
Matulayova (red.): Socidlna pedagogika, socidlna praca a socialna andragogika — aktudlne otazky tedrie a
praxe. Acta Facultatis Philosophicae Universitatis Presoviensis. Presov : FF PU 2008, s. 423 — 428.
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pedagogicznego oraz braku mozliwosci doksztalcania i doskonalenia w obszarze nauczania w
klasach taczonych (brak oferty programowej, odlegtos¢ od osrodkow akademickich).

4. PERSPEKTYWY

Rozw¢j systemu nauczania w klasach tagczonych w polskim systemie edukacji determinowany
bedzie, poza czynnikami omdéwionymi wczesniej, procesami demograficznymi. Jak wynika z
najnowszej, dlugoterminowej prognozy demograficznej dla Polski na lata 2008 - 2035,
wystepujace w populacji ludnosci Polski, negatywne tendencje beda nadal wystgpowac.
Szczegolnie niekorzystnie przedstawia si¢, z punktu widzenia polityki edukacyjnej, sytuacja
demograficzna w tej czes$ci populacji, ktore objeta jest obowiazkiem szkolnym. W grupie
uczniow szkol podstawowych liczba uczniow objetych nauka systematycznie maleje i na
koniec prognozowanego okresu zmniejszy si¢ o ponad 30% w stosunku do roku 2007.
Oznacza to, ze coraz wigcej szkot podstawowych, a w dtuzszej perspektywie czasowej 1 szkot
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, podlega¢ bedzie procesowi wyludniania, tzn. coraz
mniej ucznidow bedzie funkcjonowato w zespotach uczniowskich. Ze wzgledu na fakt, iz
ponad 70% szkot podstawowych w Polsce funkcjonuje w $rodowisku wiejskim®, gdzie
srednia wielko$¢ szkoty jest zdecydowanie mniejsza od szkoty wiejskich — szkota wiejska to
$rednio 97 ucznidw; szkota miejska - 325% - liczba szkot, ktore stana przed koniecznocia
organizacji procesu ksztalcenia w systemie klas tagczonych zdecydowanie wzrosnie. Sytuacja
ta wymaga¢ bedzie podejmowania wielu dziatan organizacyjnych ze strony zar6éwno
centralnych wtadz zarzadzajacych system edukacji w Polsce, jak 1 wladz samorzadowych dla
ktorych problem ten stanowié¢ bedzie ogromne wyzwanie finansowe.

Niekorzystne tendencje demograficzne w populacji dzieci i mtodziezy objetych obowigzkiem
szkolnym nie sg charakterystyczne jedynie dla obszaru Polski. Wystepuja one, w mniejszym
lub wigkszym stopniu we wszystkich krajach europejskich, przy czym wskaznik zmniejszania
si¢ liczebnosci tej populacji w okresie najblizszych 20 lat jest rézny w rdznych krajach 1 waha
sic od 10% do 40%°". Zatem problem zmniejszania si¢ liczebnosci szkot, a co za tym idzie
liczebnosci poszczegdlnych zespotow klasowych, stat rowniez problemem tych panstw na
terytorium ktorego niekorzystne zjawiska demograficzne maja miejsce.

5. ZAKONCZENIE

Organizacja procesu ksztatcenia polegajgca na realizacji w tym samym miejscu 1 czasie,
dwoch réznych programoéw nauczania w dwoch najblizszych klasach, to zjawisko obecne w
polskim systemie edukacji, a dane ilosciowe dowodzg, ze nie stanowi ono marginesu tego
systemu. Pomimo tego problematyka dotyczaca nauczania w klasach taczonych jest
nieobecna w polskiej literaturze, zarbwno w rozwazaniach teoretycznych, jak i opisujacych
badaniach empirycznych.. Gtowna przyczyna tego stanu rzeczy tkwi w stosunku wiadz
administracji o$wiatowej do tego zjawiska. Uznano bowiem, ze ten sposéb realizacji procesu

8 Prognoza ludnosci na lata 2008 — 2035. Gtowny Urzad Statystyczny. Warszawa 2009.
8 R. Peczkowski, Mala szkola — likwidacja czy progres?
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ksztalcenia jest rozwigzaniem wstydliwym i niepozadanym z punktu widzenie kreowanego
wizerunku systemu o$wiaty. Przyjmowano, ze nawet jezeli taczenie klas ma miejsce, to pod
wptywem kolejnych dziatan reformatorskich ulegnie ono samolikwidacji. Codzienna praktyka
szkolna zweryfikowata to zatozenie. W strukturze sieci szkolnej polskiego systemu edukac;ji,
szkoly pracujace w systemie klas taczonych stanowia okoto 20% ogétu funkcjonujacych
szk6t podstawowych. Fakt ten stanowi wyzwanie programowe i organizacyjne dla wiadz
oswiatowych, zwlaszcza, kiedy uwzglednimy w podejmowanych dzialania tendencje
demograficzne.

Problematyka nauczania w klasach Igczonych to cecha charakterystyczna nie tylko dla
polskiego systemu edukacji, ale takze wszystkich panstw europejskich. Dlatego tez powinna
ona sta¢ si¢ przedmiotem analiz teoretycznych i1 empirycznych realizowanych przez
mi¢dzynarodowe zespoty badawcze, ktorych zadaniem bedzie nie tylko opis i analizy
porOwnawcze w interesujagcym obszarze, ale przede wszystkim wypracowanie rozwigzan,
uwzgledniajacych specyfike danego kraju, umozliwiajacych optymalizacj¢ tego, coraz
wiekszego ilosciowo elementu systemow edukacji w Europie.
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